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MEMORIAS DE PROFESSORES: CAMINHOS PARA
PENSAR A FORMACAO DOCENTE.

emoérias do tempo escolar costumam ter um lugar especial

em nossa histéria. Mas quando os espacostempos (ALVES, 2001) da
vida escolar ultrapassam as margens que delimitam o passado e
compdem também o presente, é possivel estabelecer uma relagao
entre estas vivéncias? Dialogando com colegas da docéncia pedimos
que compartilhassem suas histérias escolares, refletindo como essas
memorias “nos tornam” professores. Entender a memadria como um
caminho de construcao de sentidos que se entrelagcam nos cotidianos
escolares tanto nas praticas docentes como nas subjetividades dos

alunos é a proposta deste texto.

Ao propormos esse didlogo entre memdrias e formacao de
professores, procuramos refletir também sobre as nossas escolhas
profissionais. Quando, no inicio da licenciatura, os estudantes sao
indagados sobre o motivo da escolha do curso, muitos demonstram ter
havido a influéncia de algum professor. Partimos das nossas proprias

memdrias narradas para tecer a conversa que propomos:

Foi com 13 anos que ao ter meu primeiro professor de Histéria
no 6° ano do ensino fundamental que me inspirei, meu sonho
era conhecer o mundo e a histéria do mundo como ele
conhecia. Isso foi fundamental para minha escolha profissional

(Paulo Felipe, licenciando em Historia).

Quando o percurso da formacao profissional tem inicio no ensino

médio, no curso normal, as professoras de “Pesquisa e Pratica



Pedagdgica” ou de outros componentes curriculares, geralmente
responsaveis pelos estagios, podem se tornar valiosas inspiracdes para

a futura pratica docente.

Como filha de professora, o curso normal parecia me chamar
como um canto de sereia. Todas as propostas diferenciadas,
inclusivas, atravessadas pela criatividade e criticidade das
professoras que tive, ainda tenho, guardadas em mim

(Professora Evelin - Sdo Gongalo).

O mergulho na docéncia talvez tenha inicio em nossas
experiéncias e aprendizagens ao longo da vida escolar. Dentre as
representacoes a respeito da docéncia, como as que emergem com a
narrativa, buscamos compreender o0s aspectos que perpassam as
formas como nos tornamos professores e nos aproximamos do
entendimento trazido por Freire (1996, p. 39), que diz: “E pensando
criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a
proxima pratica”. Ao narrar experiéncias, escolhas sao feitas quanto ao
que se pretende transmitir: saudosismo, alegria, ou outros tantos
possiveis sentimentos e posicionamentos frente ao que se pretende
dizer, ao que foi vivido. Nesse sentido, vamos perceber algumas
aproximacoes entre as narrativas das professoras, que afirmam
perceber em suas praticas cotidianas alguma influéncia ou inspiracao
nagqueles que um dia foram seus educadores. Narrar pode também ser
um caminho em direcao a “praxis” (FREIRE, 1996), que envolve a acdo

reflexiva de suas proprias vivéncias.

Mas foi no ensino médio onde tive maior contato com os
professores e hoje nessa posicdo, lembro das posturas que tinham
com seus alunos que tento manter, como por exemplo o didlogo,
pois esses que tinham didlogo com nés alunos, foram os que mais
me marcaram, sdo os que carrego as melhores lembrancas....

O que mais me inspira sdo aqueles que demonstravam se importar
com a gente e as vezes na correria do dia a dia a gente esquece,
mas procuro sempre deixar claro pros meus alunos que a vida deles
importam, que meu trabalho sé faz sentido pq eles estao ali...



Professora Danielle — Marica.
Dialogando com as narrativas, percebemos algumas
representacoes de docéncia elaboradas a partir das vivéncias escolares
e consideradas fundamentais as praticas docentes. As relagoes

estreitadas pelo afeto sdo as que se destacam.

Entdo amiga, tanto na educacdo infantil como no ensino
fundamental/medio, eu passei por duas escolas muito boas e
acolhedoras. Dei sorte! | E nelas encontrei professores que, aléem
de serem comprometidos com seu trabalho e com o
desenvolvimento pleno dos seus alunos, eram muito afetuosos!
Lembro de receber muito carinho de alguns professores e me sentia
acolhida. Eles além de se preocuparem com o ensino, com o nNosso
crescimento e evolugdo, sempre tratavam as criancas com muito
respeito e atencado. E isso acabou se tornando uma inspiracdo né.
Quando percebi que queria trabalhar com educacdo, ndo tem como
n&o lembrar desses momentos, me inspirar mesmo nesses
educadores e perceber que, assim como eu gostava de ser tratada
com carinho e educacao, era assim que eu teria que tratar as
minhas criancas também. QOutros grandes inspiradores para a minha
préatica, agora falando em educacdo infantil , mas que talvez fuja

um pouco da sua proposta, foi na Creche Uff . Ali eu tive plena
certeza que era com a Educacao Infantil que eu queria trabalhar.
Encontrei grandes educadores que foram fundamentais nas minhas
escolhas e grandes inspiradores na minha prética docente. -

Professora Carina — Rio de Janeiro.

Nao esperamos exprimir aqui a “forca de existir”, como temos
pensado com as leituras que temos feito das ideias de Spinoza, de
nossas escolhas profissionais. Tampouco pretendemos afirmar ou
negar que estes afetos sejam determinantes em nossas praticas. Como
nos provoca Spinoza (2009), ndo ha quem tenha determinado a forca
dos afetos ou o poder que a mente humana tenha em regula-los.
Assumindo esses afetos que nos tornam os professores que somos, e
podemos sempre ser, € que pensamos com essas memdrias como
nossa docéncia e os saberes que tecemos como profissionais estdo
permanentemente tocados por aquilo que nos afeta e que nem sempre

assumimos como parte dos processos formativos.

Nessa direcdo, um outro aspecto relevante nesse contexto é a

percepcao do “ser professor” como um afastamento das praticas



cotidianas, entre o “nés” e “eles”. E possivel perceber, nesse sentido,
gue ha um sentido dessa producao do “ser professor” que esta nas
subjetividades (GARCIA, 2010). Acreditamos na importancia de
conversarmos e investigarmos processos formativos e experiéncias
gue apontem para a desconstrucao de representacdes demeritérias
sobre a escola e a docéncia a partir dos afetos que evocam.
Entendemos que revisitar memodrias, e buscar nelas os afetos e
inspiracdes presentes em nossas praticas profissionais, pode ser um
caminho desafiador, mas, também, repleto de possiveis reflexoes,
descobertas e recomecos. Que memorias falam com vocé dos afetos

da docéncia em sua trajetéria?
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